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Comprender

para pensar
reflexivamente

Enelcontento actual, nos enfrentamos s una sociedad que se caracteriza
por el avance de la tecnoiogia y las facilidades que ha significada
ello para el desarrollo de los distintos sistemas de comunicacion,
Comunicarse, en este contexto, deberia ser algo muy facil. Encontrar|a
informacion que necesitamaos, tambien, : :

Pero debemnos considerar gue este nuevo contexto trae consigo la
proliferacion de todo tipo de informacion y, por esa razon, se hace
necesario el desarrallo de habllidades de lectura rapida, el desarrollo
de criterios que posibiliten juzgar y seleccionar los materiales que
realmente nos serdn utiles, etc. Mas aun, es imprescindible el
desarrollo de la capacidad critico-reflexiva, la del pensamiento, que es
una cualidad unica del ser humana,

La lectura y el desarrollo del pensamiento se encuentran
estrechamente ligados. Mientras mas leemos, tenemos mayores
posibilidades de comprender mejor todo lo’que nos rodea, y mientras
mas comprendemos y reflexionamos, seremas capaces de profundizar
nuestra comprension lectora.

La lectura, ademas, es una cuestion cultural de cada persona, porgue
leemos con nuestro bagaje cultural e interpretamos el mundo que
nos rodea (y también un texto) con los pardmetros que ya tenemos
desarrollados, Lo interesante es que al influirse mutuamente lectura y
reflexidn, ambas pueden Ir perfeccionandose juntas.

Por esa razon, necesitamos crear espacios de lectura reflexiva, de
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modo que nuestra capacidad lectora y nuestra capacidad critico-
reflexiva vayan creciendo juntas, Esto nos permitird comprender con
mayor profundidad todo tipo de texto vy, ademds, “leer” con mayor
profundidad toda realidad social, cultural, histdrica y politica de nuestra
realidad nacianal,

Asi, estamos ante el desafio ‘de formarnos como personas altamenta
criticas y proactivas, v |a lectura es una herramienta indispensable para
ello. Ademas, nos encontramos ante otro desafio: formar alumnos y
alumnas con capacidad de hacer criticas v reflexiones, para lo cual,
los v las docentes debemos desarrollar antes esa habilidad y crear
espacios para reflexionar en nuestras clases, espacios para analizar
criticamente todos los contenidos o toda la infarmacion que leemos, o
las situaciones por las que pasamos.

Aqul estd la segunda Interrelacion clave, 5i queremos alumnos y
alumnas con capacidad reflexiva, necesitamos docentes reflexivos y
clases reflexivas, con espacios planificados para tal efecto. ¥ ésta es
una caracteristica gue Ineludiblemente debe formar parte de nuestra
tarea profesional.

En este contextn, se presenta el segundo material preparado por el
Ministerio de Educacidn y-Cultura, con el propdsito de gue sirva
de insumo en el procese de la formacion continua del profesional
educador,

En este material, en una primera parte, S5e ha optado por incluir un
fragmento del libro de Paulo Freire titulado "Pedagogia del oprimido”,
que contiene una reflexidn pedagdgica profunda @ interesante. Se ha
Incluido ejercicios de comprension lectora, partiendo del andlisis de
algunos de los vocablos utilizados en el texto y, posteriormente, unos
ejercicios de interpretacion de las ideas y una serie de planteamientos
de tipo reflexivo, donde se propone relacionar la propuesta de Freire
£On nuestra propia experiencia y pedagogia.

En una segunda parte, se han incluido informaciones acerca de la
importancia dela lectura y su relacién con el desarrollo del pensamiento
critico-reflexivo. En este marco, se ha incorporado, ademds, un texto
que nos permite reflexionar sobre las caracteristicas de la poblacion
latinoamericana en relacidn con la lectura, que es un tema sensible y
miy atractive para un debate profundo.

Finalmente, se incluyen propuestas de aplicacion de todo lo leido,
de modo que podamos trasladar a nuestras clases lo que vamos
aprendiendo a traviés de estos materiales,
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COMPRENDER PARA PENSAR REFLEXIVAMENTE - Parte 1

Estamos por iniciar la lectura de un fragmento de uno de los libros
del pedagogo brasilefio Paulo Freire. Es importante preguntarnos que
sabemos de él, de su vida, de sus ideas antes de iniciar la lectura.

He aqui una breve referencia sobre este pedagogo:

Paulo Freire nace en Recife, en 1921. Su experiencia de vida le
llevd a preocuparse desde muy joven por los pobres, experiencia
que influyé notablemente en él para elaborar su propuesta
educativa.
Fue Director del Departamento de Educaciény Culturadel Servicio
Social del estado de Pernambuco. Su trabajo con las poblaciones
afectadas por la pobreza, personas que o sabian leer ni escribir,
llamé la atencién, por sus exitosos resultados. Freire adoptd
un método poco convencional para la época y ensefid a leer y
escribir 2 personas humildes, facilitdndoles un aprendizaje que
les permitiria participar de |as elecciones, pues en Brasil, en esa
gépoca, saber leer y escribir eran requisitos indispensables para
tener derecho al voto. Tras los buenos resultados, Freire tuvo el
apoyo del gobierno y se empezaron a instalar circulos culturales
en varios lugares de Brasil, pero el Golpe de 1964 puso fin a sus
iniciativas. .
Fue encarcelado y llamado traidor. En esos afios, pasé tiempo
como exiliado, primero en Bolivia, luego en Chile, pais donde
trabajo para el Movimiento Democrata Cristiano por la Reforma
_ Agraria y la Organizacién para la Alimentation y la Agricultura de
las Naciones Unidas.
En 1968 publicd su célebre libro Pedagogia del oprimido, fuera
de Brasil. ﬂer.léq en 1974, con la asuncidn en al poder de! general
; Ernestn Geisel, el libro de Freire se publicd también en el pais del
 pedagogo, y e Inicié un promu de |ibl.'.l‘ﬂdﬁn cultural,
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Para pensar conjuntamente...

Es interesante reflexionar acerca de un fenémeno coman en 1a histo-
ria de los paises latinoamericanos: el exilio de los grandes exponentes
culturales, En nuestro pais también paso lo mismo, érecuerdas guis-
nes fueron exiliados? Cita al menes 5 nombres. Si no recuerdas, aver-
igua guiénes, cuando y por que fueron exiliados algunos paraguayos
celebres. Emite tu opinion acerca de estos casos, Piensa, ademas,

en como podemaos evitar gue ocurran este tipo de situaciones como
nacion,

&Que relacion tiene la reflaxidn anterior en relacion al exilio, con "la
pedagogia del oprimide”? ¢ Qué entiendes por este concepto?

Para leer y reflexionar..,

Pedagogia del oprimido

Freire, Poulp. Pedogogia del oprimido. 12, Edicidn. Buenos Aires: Siglo
XX! Editores, 2002,

Capitulo it
LA EDUCACION BANCARIA

Cuvanto mas oanalizamos las relociones educador-educandos
dominantes. en le escuela octual, en cualguiera de sus niveles (o fuera
de ella}, mas nos canvencemos de que estas relaciones presentan un
cardcter especial y determinante —el de ser relaciones de naturaleza
fundamentalmente norrative, discursiva, disertodora.

Norrocion de contenidos gque, por ello mismo, tenden o petrificarse
o o transformarse en algo inerme, sean estos valores o dimensiones
empiricas de lg realidad. Norrocion o disertacion que imiplico un sujeto
—el gue narro— y objetos pacientes, oyentes —los educandos.

Existe uno especie de enfermedad de fo norracién, Lo ténico de la
educacion es preponderantemente ésta, norrar, siempre narrar.
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Referirse o lo reolidod como algo detenido, estetico, dividido y bien
compartado o en su defecto hablor o disertar sobre algo compietamente
ajeno a la experiencia existencial de los educondos deviene, realmente,
la suprema inquietud de este educacidn. Su ansia irrefrenable. En
ella, el educador oparece como su agenie Indiscutible, como su
sufeto real, cuya tarea indeciinable es “llenar” a las educandas con
las contenidos de su narracion. Contenidas que sofo son retazos de la
realidad, desvinculados de la totalided en que se engendran y €n cuyo
contexto adguieren sentide, En estas disertaciones, la polabira se vacia
de la dimension concreto gue deberia poseer y se transformao en una
palabra hueca, en verbalismo alienado y alienante, De ahi que sea mas
sonido que significado y, como tal, seria mejor na deciria.

Es por estg por lo que una de las caracteristicas de esto educacion
diseAadoraesia "sonoridod” dela palobray nosufuerzatrensformadora:
Cuatro veces cuatro, dieciséis; Peruy, copital Lima, gue el educendo fijg,
memariza, repite sin percibic lo que realmente significa cuatro veces
cuatro, Lo que verdaderamente significa capital, en la efirmacion: Peru,
capital Lima, Lime para el Peru y Peru pora Américo Latina’

La narracion, cuyo sujeto es el educedor, conduce o los educandos
o la memorizacion mecénica del contenido narrodo. Mas atn, lo
narracidn los tronsforma en “wosijas’, en recipientes que deben ser
“llenados” por ef educador. Cuando mas voya llenando los recipientes
con sus “depdsitos”, tanto mejor educador sera. Cuanto mas se dejen
“Nenar” docilmente, tanto mejor educandos serdn.

De este modo, la educacion se transformo en un acto de depositaren el
cual los educandos son los depositarios y el educador quien deposita.
En vez de comunicarse; el educodor hece comunicados y depositos
gue los educandos reciben pacientemente, memarizan y repien. Tal
es lo concepcion “bancarig” de la educacidn, en que el unico margen
de accidn que se ofrece @ los educandos es el de recibir los depasitos,
guardarios y archivarios. Margen que solo fes permite ser coleccionistas
o fichadores de cosas que archivan.

En el fondo, los grandes archivodos en esta practica equivecoda de
la educacion (en la mejor de las hipdtesis) son los propios hombres.
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Archivados ya que, al margen de la busqueda, al margen de lg proxis,
fos hombres no pueden ser. Educadores y educandos se archivan en la
medida en que, en esta vision distorsionada de lo educacion, no existe
creatividod alguno, no existe transformacion, ni saber. Sdlp existe saber
en la invencion, en la reinvencion, en lo busqueda inguieta, Impaciente,
permanente gque los hombres realizan en el mundo, con el mundo y con
fos atros. Busguedo qgue es también esperanzada.

En la visidn “bancaria” de lo educocion, el “sober”, el conocimiento,
es ung donacion de aquellos que se juzgon sobios o fos que juzgon
ignorantes. Donacion que se baso en una de los manifestaciones
instrumentales de lo [deologio de o opresion: lg obsolutizacion
de o ignorancia, gque constituye lo que llamamaos alienacidn de la
gnerancia, sequn la cual ésta se encuentra siempre en el otro.

El educadaor que aliena la ignoroncio, se mantiene en posiciones fijas,
invariobles. Serd siempre el que sabe, en tanto los educandos serdn
siempre los que no saben. La rigidez de estas pasiciones niega a lo
educacian y al conocimiento como procesos de busqguedo.

El educador se enfrénta o los educandos como su antinomia necesaria.
Reconoce lo razdn de su existencio en lo obsolutizacion de la ignorancio
de estos ultimos. Los educandoes, alienodas o su vez, o fa manera del
esclove, en lo digléctica hegeliona, reconocen en su ignorancia la rozdn
de lo existencia del educodor pero no llegan, ni siquiera en la forma del
esclavo en lo dioléctica mencionada, a descubrirse como educadores
del educaodor.

En verdod, como discutiremos mas adelante, lo razon de ser de la
educacion libertadora rodico en su impulso inicial conciliodor. Lo
educocion debe comenzar por lo superacidn de lg conradiccion
educador-educandp. Debe fundarse en lo conciliocidn de sus polos,
de tol monero gue ombos se hagan, simultdneamente, educadores y
educandos.

En la concepcidn “boncario® que estomos criticando, para la cuol lo
educacion es el acto de depositar, de transferir, de trasmitir volores
¥ conocimientos, no se verifica, ni puede verificarse esta superacion,
Paor el contrario, al reflejar la sociedod opresora, sfendo una dimensicn
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dela “cultura del silencio”, lo "educacién bancario” montiene y estimuia
la controdiccian,

De ghi gue ocurrg en ella gue:

a. El educodor es siempre guien educa; el educando el que es educado.

b. £l educador es quien sabe; los educandos guienes no saben.

¢ El educodor es quien piensa, el sujeto del proceso; los educandos son los
ohjetos pensodos.

d. El ‘educodor es quien hoblg; los educondos guienes escuchon
docilmente.

e. El educodores quien discipling; los educandos los disciplinados.

[ Ereducador es quien apta y prescribe su opcicn; los educandos quienes
siguen lo prescripoidng

g. El educador es guien octua; fos educandos son aquelios que tienen la
ilusidn de gue octuan, én lo actuacidn del educodor,

h. El educador es.quien escoge el contenide programdtico; los educandes,
o quienes jomds se escucha, se acomodan a él,

i. Eleducaderidentifica lo eutoridad det saber con su autoridod funcional,
ia que opone antogonicamente a la libertad de los educandos. Son estos
guienes deben pdeptorse o las determinaciones de oguél.

j. Finalmente, ef educador es el sujeto del proceso; los educandos, meros
abjetos.

Si el educador es guien sabe, yosi los educandos son fos ignorantes, le
cabe, entonces, al primero, dar, entregar, llevor, trasmitir su saber a los
segundos. Saber que deja de serun saber de “experiencic realizada®™
para ser el sober de experiencio narrada o trasmitida. g

No es de extrofiar, pues, que en esto vision “bancoria” de la educacion,
los hombres sean vistos como seres de fo adaptacidn, del ajuste. Cuanto
mids se ejerciten los educandos en el archivo de los depositos que les
son hechos, tanto menos desarrollarén en si la conciencio critico de lg
que resultaria su insercidn en el mundo, coma transformedores de €L
Como sufetos del mismo.

Cuanto mds se les impongo pasividod, tanto mds ingenuamente
tenderdn o odoptarse gl mundo en lugor de tronsformar, tonta
mds tienden a adaptarse o lo realidod parcializade en los depdsitos
recibidos.
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En lo medido en que esta vision "boncaria” anulg el poder creador”
de los educandos o fo minimiza, estimulendo  asi su ingenuidad y no
s criticidad, salfsfoce fos-intereses de los opresores. Parg éstas, lo
fundomentoal no es el descubrimiento del mundo, su transformacidn.
Su humanitarisma, y no su humonismo, rodico en la preservacidn de fa
situacion de gue son beneficiorios y que les posibilita el manteaimiento
de la falsa generosidad a que nos referfamos en el capitula anterior. Es
gor esta misma razén por lo gue reacclonan, incluso instinfivamente,
contro cuolguier tentotiva de una educacion que estimule el
pensamiento auléntico, pensomiento que no se deja confundir por las
visiones parciofes de la realidad, buscandp, per el contrarfo, los nexos
gue conectan uno y ofro punto, uno ¥ otio problémao.

En verdod, io que pretenden fos opresores “es transformar la mentalidad
de los oprimidos y no la situacion que los oprime”™ A fin de logror una
mefor adaptacion a la situocion que, o lg vez, permita una mejor forma
de dominacidn.

Para esta, utilizon lo concepcidn “bancaria” de la-educacion o lo que
vinculan todo el desarrollo de una accidn social de cardcter paternalista,
en que los oprimidos reciben el simpdtico nombre de “asistidos” Son
casas individuales, meros “marginados”, que discrepon de la fisonomio
general de la sociedad. Esto es buena, organizada y justo. Los oprimidos
son lg patologia de las socledades sanas, que precisan por esto mismo
ajustarios o ello, tronsformondo sus mentafidades de hombres “ineptos
¥ perezgsa:‘f

Como marginados, “seres fuerg de™ o "ol morgen de”, lo solucidn para
eflas serio la de que fuesen “integrados”, “incorporados” a la sociedad
sana de donde “partirdn” un dfa, renunciondo, como transfugaos, o ung
vida feliz...

Para ellas la solucidn estario en el hecho de defor la condicidn de ser
“seres fuero de” v asumir la de “seres dentro de™

Sin embargo, los Nomades morginodos, que no son otros sino los
oprimidas, jamas estuvieron fuera de. Siempre estuvieron dentro de.
Dentro de lo estructure que fos transforma en “seres para otro®. Su
solucion, pues, no esta en el hecho de “integrarse”, de “incorporarse”
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o esto estructurg gue los oprime, sine transformarle para que puedan
convertirse en "seres para si’.

Obviamente, no puede ser éste el objetivo de los opresores. De ahi que
lo “educacidn boncario”, gue o ellos sirve,- fomas pueda orfentarse en
el sentido de lo concienciocign de los educanaos.

En lo educacidn :de odulfos, por efemplo, no interesa o esta vision
“bancoria” proponer o los educondos el descubrimiento del mundo
sino, porel contrario; preguntaries si "Ado dig el dedo ol cuerva”, para
después decirles; enfaticamente, que no, que "Ada dio el dedo al ave”.

El problema radica en que pensar guténticamente -es peligroso. El
extrafio humanismo de esto concepcidn bancario -se reduce a: lo
tentativa de hacer de los hembres su contrario —un cutomaoto, gue es
la negacidn de su vacacionontologico de ser mas.

Lo que no perciben aquellos gue llewan o cobo lo educacion “bancaria®,
seq o noen forma defiberada (ya que existe un sinnimero de educadores
de bueno voluntad gue no se soben al servicio de lo deshumonizacion
ol practicar el “bancarismo”), es que en los propios “depdsitos” se
encuentran las contradicciones, revestidas por Uno exterioridad que
las oculta. ¥ que, torde o temprano, los propios “depdsitos” pueden
provocar un enfrentamiento con la realided en movimiento y dezpertar
o los educondas; hasta entonces posivas; contra su “domesticacion ™.

Su “domesticacion” v la de la realidad, de lo cual se les habla como algo
estdtico, puede despertorios como contradiceion de si mismos y de lo
realidad. De si mismos, ol descubrirse, por su experiencia existencial,
en un modo de ser irreconciliable con su vocacion de humanizarse. De
la realidad, ol percibirla en sus relociones con ellg, como constante
devenir.

Asi, si los hombres son estos seres de lg busqueda. y 5i su vocacian
ontoldgica es humanizarse, pueden, tarde o temprono, percibir lo
contradiccion en que la “educacion bancaria” pretende mantenerias,
y percibiéndola pueden comprometerse en la lucha por su liberacion.
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Un educodor humanistn, revolucionario, no puede esperar estg
posibilidod . Su occidn, ol identificarse, desde luego, con lo de las
educandos, debe orientarse en el sentido de la libéracion de ambos. En
el sentido del pensamiento auténtico y no en el de la donacidn, el de
la entrega de conocimientos. Su accion debe estar empapada de una
prafunda creencig en los hombres. Creencia en su poder.creadar,

Todo esto: exige gue sed, en sus relpciones con los educondes, un
compaofiero de éstas;

Lo educocion “bancarie”, en cuyo prociica no se concilion el educador y
los educandos, rechoro este companerismo. Y es logico gue gsi sea. En
el momento en que el educodor “boncorio” wivierg la superacion de ln
contradiccion ya no serig "bancario”, ya no efectuoria “depdsitas”. Ya
rio intentorio domesticar. Yo no prescribirio. Sober con los educandas
en tonto éstes supieran con él, seria su farea. Yo no estarfa ol servicio
de la deshumanizacion, al servicio de lo opresicn, sino-al servicio de la
liberacion.

{fragmento)

Lo Educacion Boncaria®, extroido del libro “Pedogogia del Ogrimido” de
Poulo Freire, te invitomos o reglizar los ejercicios gque te presentamos
a continuacian,

Encierra la letra que antecede a la alternativa de respuesta mas
adecuada. Debes elegir una sola alternativa.

= —

1.1. La tonica de la educacion bancaria es:
3. pensar siempre pensar,

b. dialogar siempre dialogar.

€. narrar siempre narrar.

d. ghservar siempre observar.
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1.2. El caracter de las relaciones educador-educando dominantes en
la educacion bancaria es de naturaleza;

a. dialéctica,

b. discursiva.

€. practica.

d. contextualizada.

1.3. En la educacién bancaria el protagonista es el
a. Conocimiento.

e. profesor/a.

b, alumnao/a.

c. curriculo,

1.4. En la educacion bancaria el acto de ensefiar implica:
a. Actuar en base al conocimiento

b. Pensar a partir del canocimiento

c. Depositar el conocimiento

d. Descubrir el conocimiento

1.5. En la educacidon bancaria, la concepcidn de hombre y ciudadano
que se tiene es el hombre:

a. duefio de si mismo.

b, al servicio de los demas.

c. adaptado al sistema.

d. trasformador del sistema.

1.6. Segun Paulo Freire la funcion de la educacion bancaria es:
a. liberar al ser humanao oprimido.

b, perpetuar las relaciones de opresion.

¢. transformar las relaciones sociales.

d. generar conciencia en el oprimido,

1.7, Segin Freire la educacién bancaria:
a. transforma el ser.

b potencia el desarrollo del ser.

c, perfecciona el ser.
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A continuacion, te presentamos algunas expresiones del texto para
que en grupo, a partir del andlisis y la reflexion, puedas escribir el
significado de las mismas.

2.1. las relaciones educador educando dominantes en la escuela
actual son de naturaleza fundamentalmente narrativa, discursiva
y disertadora,

2.2, El educador gque aliena |a ignorancia, se mantiene en posiciones
fijas invariables.

2.3. Enla educacién bancaria los educandos son considerados vasijas
gue deben ser llenadas v cuanta mas se delan llenar, mejor
educanda son.

2.4. El problema radica en que pensar auténticamente es peligroso,

Reflexiona, en forma grupal, sobre la concepcién de educador y
educando que plantea la educacion bancaria desde el escenario
Psicologico y Pedagogico. Escribe las caracteristicas de los actores
mencionados. Manifiesta por escrito tu acuerdo o desacuerdo;
justifica tu postura

34 (EAHACTEHIST%CA:D
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5.1, “El educador aparece como un agente indiscutible, como su sujelo
real, cuya tarea indeclinable es “llenar” a los educandos con los
contenidos de su narracion”

5.2 "Deeste modo, la educacion se transforma en un acto de depositar,
en el que los educandos son los depositarios y el educador quien
deposita.”

5.3. “._al reflejar la sociedad opresora, siendo una dimensian de la
“cultura del silencio”, 1a *educacion bancaria” mantiene'y estimula
|a contradiccion”.

5.4, "El extrafio humanismo de esta concepcion bancaria se reduce a
|a tentativa de hacer de los hombres su contraric —un automata,
que es la negacion de su vocacidn ontologica de ser mas”.

Explica

Contesta las siguientes preguntas. Para ello; analiza en grupo las
ideas gue encierran dichos cuestionamientos.

4.1 ¢Degué manera la educacion bancaria niega el ser?

4.2 ¢Cémo se reproduce y perpetua la relacion de opresion a traves de
la educacion bancaria?

4.3, {CHmo se entiende el saber en la educacion bancaria?

4.4.5Cudl es |a funcidn que deberia tener la educacidn segun Paulo
Freire? i De qué manera seria posibie?

4.5, ¢Como se superaria 1a contradiccidn educador-educando segin el
autor del texto?

4.6.(Qué se entiende por “cultura del silencie™? ¢De qué manera
la educacion bancaria seria una dimension de la “cultura del
silencio”?

Paulo Freire plantea una serie de afirmaciones acerca de un modelo
educativo que €l critica. Analiza estos fragmentos y explica el sentido
gue tienen para ti. Ademas, asume una postura y justificala. Incluye
ejemplos concretos, de tu experiencia docente, para argumentar tu
postura.

|.lnr..1| WO E FELNCACRON T O TLEE,

6.1. ¢Por qué Freire hizo |a siguiente afirmacidn?

"Cuanto mas se ejercite a los educandos en el archivo de los depositos
gue les son hechos, tanto menos desarrollaran en sila conciencia critica
del a que resultaria su insercién en el mundo, como trasformadores de
&l. Como sujetos del mismo.”

6.2. El alcance del siguiente pensamiento, en la sociedad paraguaya
actual;

“A fin de lograr una mejor adaptacitn a la situacion, que a la vez permita
una mejor forma de dominacion... los opresores... utilizan la educacion
bancaria de la educacidn a la gue vinculan todo el desarrollo de una
accitn social de caracter paternalista, en que los oprimidos reciben el
simpatico nombre de "asistidos

Contesta en forma grupal:

7.1. ¢Qué significaria ser un ser para si?

7.2, iDe qué manera la educacion podria liberar al oprimido y
convertirlo en un ser parasit

7.3. (De qué maneraes deshumanizadora o deshumaniza al sujeto la
educacion bancaria?

7.4, (CAomo debe ser segun Freire un educador humanista? ¢Cual
debe ser su motivacién para educar? {Codmao debe ser su refacion
con los educandos? ¢ Cémo debe ser su practica educativa?
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#.5. éEstas de acuerdo con el concepto de educacién libertadara
propuesta por Freire? dEn qué si o en qué no? ¢Por qué?

A continuacian, te presentamos el campo semdntico de “la pedagogia

del oprimido”, Explica la relacion que existe entre los conceptos tal
como lo plantea Freire.

EDUCADOR

LIBERACION

SENTIDO
CRITICO

PEDAGOGIA OPRESION -
DEL

OPRIMIDO

EDUCACION
BANCARIA

EDUCANDO

EDUCACION
LIBERADORA

REPETICION
MECANICA
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Escribe las semejanzas y las diferencias entre la educacién bancaria
y la educatién vivenciada en tu institucién en la actualidad, Para el
efecto, reflexiona en base a los siguientes elementos curriculares:
docente, estudiante, contenido, estrategias metodologicas vy
estrategias de evaluacian.

e —

EDUCACION EN MI
INSTITUCION EN

ELEMENTOS EDUCACION BANCARIA LA ACTUALIDAD

Docente

Alumno

Contenido

Estrategias
metodolégicas

Estrategias de
evaluacion

9.1, |denbifica en el cuadro los aspectos pedagigicos gue en tu
institucion educativa consideras necesario reencauzar para contribuir
al desarrollo integral del estudiante. Elabora propuestas pedagogicas
viables que posibilitarian efectivizar la intenclonalidad mencionada,

Reflexiona y luego contesta...

10.1. Freire afirma que el docente debe ser un compafiero de |os
educandosy aprender con ellos. ¢ Qué opinas sobre estas ideas?, icrees
gue debe ser asi?, {por qué?, icomo observas la relacian docente-
alumnos en tu institucion educativa?, {es como Freire propone?

10.2, En el texto leido, se presenta una caracterizacion de'la refacion
pducador-educando en la educacidon bancaria. Léela atentamente.
Reflexiona si percibes en tu préctica docente algunos de estos puntos,
S| es asi, icrees que necesitas cambiarlos? (De qué manera podrias
hacerlo?

10.3, ¢Te parecié importante &l contenido del texto? ¢Por que?

=ul = [
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10.4, {Qué compromisos puedes asumir para consolidar en tus
estudiantes el desarrollo del pensamiento critico reflexivo?

10.5. éTuviste algunadificultad para comprender el texto ? Situ respuesta
fuera afirmaniva, {qué estrategias aplicarias para superarlas?

Para cerrar este apartado de efercicios, elige 5 de estos adjetivos para
caracterizar el texto de Paulo Freire (y las ideas que en él expone
el autor), segin tu parecer. Comparte con tu grupoe de estudio los

adjetivos que elegiste. Fundamenta cada eleccion en forma oral
durante la plenaria.

El texto de Paulo Freire me parecia:

(légico | Difici | Claro [ interesante
| Complicado | Absurdo | fdeal | Pésimo |
| Obvio | Sugestivo Sorprendente | Indiscutible I
| Admirable | Aplicable | Regular | Utepico. |
' Bueno F_lihln——FE;celent-e_ 3 Insuperable
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COMPRENDER PARA PENSAR REFLEXIVAMENTE — Parte 2

Para informarnos mads

¢ Qué es el pensamiento critico?

El pensamiento critico esta compuesto por un conjunto de capacidades
del pensamiento (gue mcluyen conocimientos, destrezasy actitudes) las
cuales nos permiten examinar y evaluar nuestros propios pensamientos,
v el pensamiento o las ideas de los demds. Esta capacidad surge de
lo que llamamos metacognicion, que puede darse segun estas cinco
dimensiones:

PENSAMIENTO CRITICO
Y SUS DIMENSIONES

PRAGMATICA LOGICA ,
Capacidad para analizar los fines|  Capacidad para analizar 2
vy los intereses que han influido claridad de los conceptos, asi
-en el pensamiento, durante el| | como la coherencia de los
| proceso de produccidn. Incluye | | procesos de razonamiento.
el -analisis de las consecuencias | ~— AT

.de esos intereses. SrCTANTIVA
2 Capacidad para analizar las |
DIALOGICA informaciones, losconceptosy |
Capacidad de cada persona para los métodos, todos derivados
analizar su propio pensamiento de las disciplinas. gque nos
en relacidon con el pensamiento proveen de conocimientos
de los demas. objetivos y validos.

CONTEXTUAL
Capacidad para analizar Iz relacidn del conocimiento con su contexto. |

Aci: cuando el pensamiento realiza un examen ¢ un analisis desde estas
diversas dimensiones, el resultado es mas eficaz pues reconocera los
condicionamientos, las inconsistencias de las ideas y aun los posibles
intereses y formas particulares de pensamiento que pudieron influir en
el objeto del andlisis. De esta forma, un pensador critico se protege de
posibles errores, de interpretaciones parcializadas o subjetivas.
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Ef pensamiento critico se basa siempre en informaciones comprabadas
¥ no en meras supgsiciones, Ademas, como considera el contexto
historico y cultural, puede evaluar cuestiones relacionadas con la
ideologia de los que han producido una informacion, sin prejuicio
alguna.

Por otra parte, como tiene desarrollada la capacidad de la dialogicidad,
reconoce que su pensamiento a5 parte de un didloge, enrelacion con
el pensamienta de los demas. Por ello, analizard con facilidad y con
criterios claros las posturas de los demas y estara abierto a corregirse
si detecta un error en el propio pensamienta,

¥ al aplicar la dimension pragmatica, podra valorar incluse la eficacia de
las explicaciones de las ciencias para clertos ambitos v la utilidad de las
explicaciones filosoficas, religiosas o éticas para otros campos u otros
problemas. Ademas, esta dimension junto con la dimensitn contextual,
le posibilita al pensador critico reconocer los planteamientos justos e
injustos que pueden relacionarse con las ideologias, los prejuicios; la
cultura, etc. Recordemos que muchos pensamientos estan empanados
de factores socioculturales, politicos y hasta emotivos, que todo buen
analisis debe desentrafiar para-evaluario con criticidad.

El desarrollo de este bpo de pensamiento se da con plenitud en una
persona madura intelectualmente. Pero para ello, debemios fomentar
el desarrollo de las habilidades cognitivas y metacognitivas desde muy
temprana edad. ¥ Ia escuela juega un rol preponderante al respecto.

Para reflexionar y responder...

12.1. Reflexiona scbre tu tarea docente <teniendo en cuenta las
dimensiones del pensamiento critico. Evaliate como individuo
pensante critico: éaplicas todas estas dimensiones al analizar una
idea o una informacian?

12.2, ¢Cudl e5 Ia dimension que mas utilizas y cudl es la que menos
farniliar te resulta?

12.3. éTe parece que todas las dimensiones son importantes? ¢ Por
que’

12.4. {Propicias el desarrollo de cada una de estas dimensiones en'tu
clase? iComo?

RESUSTERRND DL FOUCADON ¥ O e
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12.5. /Te parece que hay nuevos elementos que podrias integrar
luego de esta lectura a tus clases para ayudar a tus estudiantes
a desarrollar su pensamiento critico? ¢Cudles? {Como piensas
hacerla?

Fa-rﬁ leer mas sobre el tema

Relacién de la lectura con la capacidad critico-reflexiva

Una de las cuestiones que ha generado bastantes discusiones en torno
a la relacién, lectura y et desarrollo del pensamiento y la capacidad
critica reflexiva, es la relacion existente entre lenguaje y pensamiento
y, en ésta, la presencia de! conocimiento adquiride a través de la
educacian.

En tal sentido, el uso del lenguaje y del pensamiento no puede darse
de manera separada, siendo |a lectura una de las manifestaciones que
refleja los conocimientos adquiridos y a la vez consolidados en un
proceso que representa todo un desafio para la educacion.

Desde esta perspectiva, existe la necesidad de mejorar los niveles de
desarrollo del pensamiento y la capacidad critico-reflexiva, lo cual
implica utilizar estrategias que favorezcan el tratamiento de una serie
de destrezas que conducen al estudiante paso a paso hacia los caminos
del texto y su entendimiento con el mismo.

Asi pues, estas estrategias se jerarquizan desde lo simple a lo complejo,
es decir, se complejizan a medida gue se va pasando de una estrategia
a otra, induciendo al mismo tiempo a la persona hasta manejar altos
grados de abstraccion y mucha reflexién sobre los procesos realizados
¥ 5Us habilidades de pensamiento, los que se vinculan uno a uno, en
forma paralela durante la lectura. De esta forma, se puede partir
de |a observacién, en donde se ven los detalles, hasta llegar a otras
habilidades como la sintesis, aungue esto signifiqgue un gran numero
de prerrequisitos cognitivos que se entrecruzan y apoyan para liegar a
feliz términa. <

En ese mismo orden, cuando se habla de pensamiento se debe tener
en cuenta procesos como la observacion, la percepcion. clara, la
clasificacidn, la categorizacién, lainterpretacion, la inferencia, el analisis
y la sintesis, entre otros (SANCHEZ, 1995). No obstante, todo lo dicho
no tiene sentido si no se concreta a través de un elemento tangible e
imprescindible, como lo es el lenguaje. El lenguaje ayuda a com prender
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las situaciones del contexto, entender lo que otros quieren decir vy,
consecuentemente, apoyar o discutir posturas e intencionalidades.

Por ello, en este material se ha seguido un proceso que conlleva partir
de las experiencias previas, de la relacion del texto con el contexto
social y politico del autor y con nuestra realidad, comparando la
vida de Freire con la de muchos paraguayos y paraguayas que han
demostrado ser grandes pensadores y pensadoras. Luego, la lectura del
texto propuesto. Seguidamente, los ejericios, primero de comprensidn
literal del texto, y algunos de comprensidn inferencial (que ya aparecen
desde los ejercicios de seleccidn multiple),

El andlisis continGa con la reflexion y explicacidn de las ideas de
Freire; luego, la identificacion de rasgos del docente y del alumno
(implica ademds de la identificacion, la inferencia y la sintesis), desde
la perspectiva de la "educacion bancaria® criticada por Freire, A esto
acomparia la asuncion de postura, es decir, la toma de decisiones
justificadas de acuerdo o desacuerdo con las ideas del autor. Sigue una
serie de ejercicios que permite realizar inferencias, sintesis, emision de
juicios, entre otras.

Asimismo, se han incluido items que te han posibilitado evaluar |asideas
del autor, asi como tus propias habilidades lectoras {metacognician);
ademds, evaluar tu propia prictica a partir de la teoria presentada
en este material. La constante es |a comprensidn y la reflexion, que
conllevan necesariamente el desarrollo del pensamiento. Finalmente,
este proceso se cierra con una propuesta de aplicacién practica, at final
de este documento (Parte 3),

La lectura: punto de inicio y un punto de cierre en el trabajo
del pensamiento.

Resultaindudable laestrecha relacion entre lalectura y el desarrollo de
la capacidad reflexiva, la capacidad critica. Lo llamativo es, entonces,
{por qué no estamos leyendo todos los dias como un habito sano
que, sin dudas, nos enriguecerd culturalmente y nos hara mejores
pensadores? Expresa tu opinion sobre este tema,

p.L
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COMPRENDER PARA PENSAR REFLEXIVAMENTE - Parte 3

Actividades de aplicacion

En base a la consolidacion de tus aprendizajes con respecto a
comprender textos escritos para pensar reflexivamente y con el
anhelo de que las experiencias vividas en esta capacitacion docente
te permitan generar estrategias pedagogicas que coadyuven a
desarrollar en tus estudiantes el pensamiento critico-reflexivo, te
invitamos a realizar las siguientes actividades:

14.1. Selecciona una 0 mas capacidades relacionadas al pensamiento
critico gque orientas desde tu drea, para que la desarrolles a
través de la comprensidn |ectara, como por ejemplo, el analisis,
la clasificacién, |z comparacion, la formulacion de criticas, |a
formulacion de hipdtesis, 1a inferencia, la interpretacion, |a toma
de decisiones, 1a valoraclon, entre otros.

14.2. Selecciona un texto escrito que te permita orientar la capacidad
seleccionada.

14.3. Realiza una lectura silenciosa del texto seleccionado.

14.4. Selecciona del texto algunos conceptos, ideas, frases y/o parrafos
y en funcién a ellos, elabora ejercicios variados que posibiliten
desarrollar i3 capacidad en estudio.

14.5. Selecciona del texto algunos conceptos, juicios, argumentaciones,
asuncion de posturas, valores y actitudes y en funcidn a ellos,
elabora dispositivos diddcticos que favorezcan al desarrollo del
pensamiento crifico.

14.6. Planifica un proceso didactico gue te posibilite orientar la(s)
capacidad{es) seleccionada(s) a ftravés de la utilizacion del
texto slegido y de los ejercicios elaborados; a fin de que dicho
proceso posibilite el desarrollo del pensamiento reflexivo en tus
estudiantes. Determina las actividades de aprendizaje que se
realizardn en forma grupal e individual.
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xitos! Pensar reflexivamente nos ayudara

construir, desde la Nueva Escuela Publica

Paraguaya, una sociedad mas solidaria y
democratica.
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